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RESUMO: Esta pesquisa é parte integrante da dissertacdo de mestrado concluida e teve como
objetivo conhecer, analisar e discutir a importancia da Filosofia enquanto disciplina, através da
experiéncia com o programa Educacéo para o Pensar no ensino fundamental da rede publica do
municipio de Piranguinho-Minas Gerais. De natureza filosofica e dialética, a pesquisa
pretendeu, a partir da construcéo do referencial filoséfico, estabelecer as bases do dialogo entre
os dados empiricos coletados na rede e os conceitos de educacdo democratica e reflexiva de
Dewey (1979a; 1979Db), de Educacéo para o Pensar e Comunidade de Investigacdo de Lipman
(1990; 1995). A pesquisa foi movida pelas seguintes questdes: Como a Filosofia, a educacéo
reflexiva e democréatica podem ser elementos relevantes para a formacdo das criangas? O ser
democratico se forma s6 depois que o aluno passou pela escola ou este ser democratico € uma
construcdo diaria, € um modo de vida que o professor deve criar na sala de aula, por meio da
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experiéncia de vida, para que esse aluno va incorporando esses procedimentos da democracia?
A metodologia empregada foi de natureza dialética, de cunho qualitativo. Pela andlise do
material coletado foi possivel conhecer como a Filosofia, a educacéo reflexiva e democrética
vem se tornando elementos relevantes para a formacéo das criangas. POde-se verificar entéo
que o ser democratico vem se formando numa construcdo diaria na sala de aula através da
Comunidade de Investigacdo com criangas e adolescentes dessa faixa etaria.

Palavras chave: Educacéo para o Pensar. Educacdo Reflexiva. Democracia

ABSTRACT: This research is part of a concluded Master’s degree dissertation and aimed to
know, analyze and discuss the importance of Philosophy as a discipline through the experience
with the Education for Thinking at public elementary schools in the city of Piranguinho, Minas
Gerais. Of philosophical and dialectics nature, the research intended, based on the philosophical
framework, establish the bases of dialogue between the data collected and the concepts of
democratic and reflective education concepts of Dewey (1979a; 1979b), Education for
Thinking and The community of inquiry methodology by Lipman (1990; 1995; 1997).The
research was based on these questions: How can Philosophy, democratic and reflective
education be relevant to children formation? Is the democratic being formed after school or is
it a daily construction, a way of life that the teacher should create in the classroom through life
experience so that the student will incorporate these procedures of democracy? The
methodology was dialectical and qualitative nature. Analyzing the collected data was possible
to know that Philosophy, democratic and reflective education have become relevant to children
formation. It was possible to verify that the democratic being is been formed in a daily
construction though the community of inquiry with children and teens of this age group.

Keywords: Education for Thinking. Reflective education. Democracy.

1. INTRODUCAO

A presente pesquisa concentrou o seu objeto de estudo em torno do tema Educacao para
o Pensar?, no ensino fundamental, objetivando comprovar a importancia do programa de
Lipman nesse nivel de ensino em Piranguinho/MG, refletir e problematizar, a partir das
possibilidades encontradas, sobre a maneira de desenvolver a aprendizagem da reflexédo
filosofica e democratica com criangas e adolescentes dessa faixa etaria. Teve como base uma

das metodologias de ensino e aprendizagem utilizada para trabalhar com o desenvolvimento do

2 Este termo, cunhado por Lipman (1990,1995), filésofo norte americano do século XX, nos mostra que a Educagéo
para o Pensar almeja a formacéo da autonomia do pensar nos alunos e acredita que o trabalho com a filosofia é um
caminho para despertar a consciéncia e a pratica do mesmo. O trabalho da Educacdo para o Pensar caracteriza-se
pelo estimulo a reflexdo, desvinculando-se do ensino-aprendizagem como emprego meramente conteudista da
educacao.
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pensar dos alunos fundamentando-se no trabalho desenvolvido por Matthew Lipman (1990;
1995), que estruturou uma forma concreta de emprego de uma Educacéo para o Pensar/Filosofia
para Criangas, e 0s conceitos de educacdo democratica e reflexiva de Dewey (1979a; 1979b) e,
ainda, responder aos seguintes questionamentos: Como a Filosofia, a educacédo reflexiva e
democratica podem ser elementos relevantes para a formacéo das criangas? O ser democratico
se forma s6 depois que o aluno passou pela escola ou este ser democratico € uma construcao
diéria, € um modo de vida que o professor deve criar na sala de aula, por meio da experiéncia
de vida, para que esse aluno véa incorporando esses procedimentos da democracia?

Quanto a metodologia empregada, foi de natureza filosofica e dialética, de cunho
qualitativo. A hipétese deste trabalho repousa sobre o entendimento de que, por meio da
Educacdo para o Pensar, € possivel alcancar uma educacéo transformadora, critica, reflexiva e
democrética, considerando a crianca e 0 adolescente como seres atuantes, pensantes e agentes

transformadores capazes de filosofar.

2. A INFLUENCIA DE DEWEY EM LIPMAN

Para entendermos o pensamento reflexivo dentro da tentativa de uma educacdo
democratica aplicada a Rede Municipal de Piranguinho precisamos conhecer o conceito de
reflexdo de Dewey que é uma das bases de Lipman. Segundo Dewey (1979b), pensamento
reflexivo é um pensamento de uma forma mais elaborada, que se distancia do pensamento
comum. Ele nos mostra que existem fases que vocé pode seguir para verificar suas hipoteses e
ideias, se realmente foram validas atraveés do pensamento reflexivo. Dai seu pensamento ser
exatamente isso, uma ferramenta que vocé utiliza para resolver problemas no seu mundo
sensivel, que é passivel de ser alterado. O pensamento reflexivo vai além do simples processo
de tentativa e erro que possamos empreender na acao e sobre a acdo. Disto surge a importancia
e relevancia de estabelecermos a distin¢do entre a postura reflexiva e o agir rotineiro diante de
episédios do nosso cotidiano de um modo geral e, mais especificamente, nas praxis
pedagdgicas, através da qual o humano se constroi enquanto humano na interagdo com o meio
fisico e social no qual se encontra inserido. A experiéncia reflexiva permite a relacdo com a
natureza, consigo mesmo e com oS outros para que se constitua num continuo processo em que
0 ser humano se faz e se constroi.

Dewey entende que a experiéncia reflexiva é composta por etapas que se articulam
progressiva e retrospectivamente tendo em vista resolver as situaces problematicas no curso

da vida. Estas etapas s@o as seguintes:
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1) perplexidade, confusdo e duvida, devidas ao fato de que a pessoa esta
envolvida em uma situacdo incompleta cujo carater ndo ficou plenamente
determinado ainda; 2) uma previsdo conjetural — uma tentativa de
interpretacdo dos elementos dados, atribuindo-lhes uma tendéncia para
produzir certas consequéncias; 3) um cuidadoso exame (observacdo, inspecao,
exploracdo, analise) de todas as consideracdes possiveis que definam e
esclarecam o problema a resolver; 4) a consequente elaboracdo de uma
tentativa de hipdtese para torna-lo mais preciso e mais coerente,
harmonizando-se com uma série maior de circunstancias; 5) tomar como base
a hipotese concebida, para o plano de acdo aplicavel ao existente estado de
coisas; fazer alguma coisa para produzir o resultado previsto e por esse modo
por em prova a hipo6tese. (DEWEY, 1979b, p. 164-165)

Na perspectiva de Acker, no seu comentario introdutério da obra Democracia e
educacdo, o professor deveria conduzir o processo de ensino e aprendizagem de acordo com o

processo da experiéncia reflexiva ou da investigacao:

Tal é a ordem intelectual que deveriam seguir as aulas escolares, com
participacdo dos alunos e do professor, este Gltimo ndo como ditador, nem
como simples aprendiz, mas como orientador intelectual da experiéncia
partilhada por todo o grupo. Com isso, a prelecdo expositiva ndo seria
completamente suprimida, mas conservada para fornecer aos alunos as
informacdes, alids, nunca dogmaticas, que eles por si mesmos ndo podem
conseguir, mas que sao necessarias a sugestdo das ideias ou hipdteses de
solucdo. Estas tltimas deveriam ser logicamente discutidas, bem como de fato
experimentadas em comum, mormente para educar os alunos para o dialogo e
o0 convivio em sociedade genuinamente democréatica (ACKER, 1979a, p. XX).

Por outro lado, tentativa e erro, somente fixa-se no objeto pensado, terminando
praticamente ai 0 seu processo de conhecimento. Adquirem-se conhecimentos, aprendem-se
coisas, saberes, mecanismos e comportamentos, mas ndo de uma maneira sistematica de forma
a nos tornar sujeitos da acdo. Neste caso, somos meros repetidores de ideias ja prontas e
estabelecidas, onde ndo é necessario pensar reflexivamente, mas, sim, responder e corresponder
ao que é dado pronto e acabado.

Sendo assim, uma pratica reflexiva pressupde uma postura, uma forma de identidade,
um habito que a diferencia da reflexdo espontanea, na medida em que ndo para de refletir a
partir do momento em que consegue certos resultados, mas continua progredindo, reexamina
constantemente seus objetivos, seus procedimentos, suas evidéncias e seus saberes. Ela ndo é
uma atividade isolada, mas de conjunto; seu fim ndo é em si mesmo, mas uma
operacionalizacdo do pensamento reflexivo. Podemos dizer que o pensar reflexivo é
indispensavel a toda e qualquer agdo humana.

Dentro do escopo aqui trazido fica clara a influéncia de Dewey sobre os conceitos

trabalhados por Lipman (1995), pois segue de maneira geral a tradi¢cdo pragmatista, e dentre 0s
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filésofos com quem fortemente teve contato se destaca Dewey, o qual certamente Ihe forneceu
um corpo teorico definitivamente importante para 0 que veio a se constituir a chamada
Educacgdo para o Pensar, cujo objetivo é o de desenvolver o pensamento e o raciocinio dos
estudantes em todos os niveis para que se tornem mais reflexivos, racionais e imparciais. Os
alunos deveriam exercitar seu raciocinio e aprender a buscar, questionar e investigar, em lugar
de esperar ou aceitar respostas prontas e estabelecidas. Na escola tradicional o que importa séo
as respostas; na proposta de Lipman (1990) o importante sdo as questdes levantadas pela
Comunidade de Investigacdo® que deve se tornar reflexiva.

E necessario, ainda, evidenciar que o pensamento reflexivo néo se limita a um conjunto
de passos, procedimentos especificos como um receituario, mas em um modo de encarar e
responder aos problemas, e mais, como ja ressaltava Dewey (1979a), que 0 mero conhecimento
de métodos ndo basta, pois é preciso que exista 0 desejo e a vontade de emprega-los.

Dewey (1979a) nos mostra trés tipos de atitudes necessarias ao ensino e ao trabalho
reflexivo: mentalidade aberta, responsabilidade e de todo coracéo.

A primeira atitude se define da seguinte forma:

A auséncia de preconceitos, de parcialidades e de qualquer habito que limite
a mente e a impeca de considerar novos problemas e de assumir novas ideias
e que integra um desejo ativo de escutar mais do que um lado, de acolher os
fatos independentemente da sua fonte, de prestar atencdo sem melindres a
todas as alternativas, de reconhecer a possibilidade do erro mesmo
relativamente aquilo em que mais acreditamos (DEWEY, 1979a, p.39).

Esta atitude gera a capacidade de saber acolher diversas perspectivas, de buscar novas
alternativas, e proporciona a dialogicidade com as outras areas do saber.

A segunda atitude consiste na responsabilidade, e de modo mais concreto, na
responsabilidade intelectual.

Ser intelectualmente responsavel quer dizer considerar as consequéncias de
um passo projetado, significa ter vontade de adotar essas consequéncias
guando decorrem de qualquer posicdo previamente assumida. A
responsabilidade intelectual assegura a integridade, isto é, a coeréncia e a
harmonia daquilo que se defende (DEWEY, 1979a, p. 39).

3A metodologia empregada no programa é a da comunidade de investigacéo, que funciona basicamente da seguinte maneira: inicialmente, as criancas séo dispostas em circulo
e solicitadas a se alternarem na leitura em voz alta do episédio do romance que estiver sendo trabalhado. Finda a leitura, o professor se encarrega de registrar na lousa os
assuntos escolhidos por cada aluno para serem debatidos. Em seguida, a turma seleciona os mais relevantes, e tem inicio a discussdo. Todos sdo estimulados a falar com
liberdade o que pensam dos assuntos abordados e das opinides dos colegas. Ao professor, cabe coordenar a discusséo, atento ao desempenho argumentativo (l6gico) dos alunos.

Através dessa “investigagdo dialogica cooperativa” (LIPMAN, 1990, p. 121).
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Aqui Dewey (1979a) ressalta a questdo referente a conduta docente, que deve primar
por propositos verdadeiramente educativos e éticos e ndo unicamente usados como uma
ferramenta dentro do processo educativo.

A terceira atitude ¢ a de coragéo.

Quem esteja absolutamente interessado em determinado objeto, em
determinada causa, atira-se a ela, como dizemos, ‘de corag¢do’ ou de todo o
coracdo. A importancia dessa atitude ou disposicéo é geralmente reconhecida
em questdes praticas e morais. No desenvolvimento intelectual é, entretanto,
igualmente grande. Ndo ha maior inimigo do pensamento eficiente que o
interesse dividido (DEWEY, 19793, p. 40).

As atitudes mencionadas ndo sdo as Unicas, mas constituem objetivos a serem cultivados
nas praxis pedagogicas, na busca de melhores métodos de investigacdo. Os requisitos acima
descritos ndo podem ser isolados uns dos outros, e isto tem que ficar claro porque nédo se tratam
de categorias autossuficientes ou de efeitos magicos. Sao partes de um conjunto que solidificam
um modo de agir.

Para Lipman (1995), existem dois paradigmas fortemente contrastantes da préatica
educativa: o paradigma padrdo da préatica normal e o paradigma reflexivo da prética critica. O
primeiro se funda na transmissdo de conhecimentos daqueles que sabem para aqueles que ndo
sabem, ou seja, um simples processo de ensino aprendizagem ou de instru¢do, ao passo que 0
segundo suscita a problematizacdo, a reflexividade e a clareza.

Lipman (1995) ainda salienta:

O paradigma reflexivo supde a educagdo como uma investigagdo, enquanto o
paradigma padrdo ndo o concebe desta maneira. Existe, portanto, uma
discordancia sobre as condi¢des sob as quais 0 processo deve ocorrer e ha
divergéncias quanto as metas que devem ser alcancadas. Existem diferengas
em relacdo aquilo que é feito e & maneira como ¢é feito. No paradigma padrao,
por exemplo, os professores questionam os alunos; no paradigma reflexivo
alunos e professores questionam-se entre si. No paradigma padréo considera-
se que os alunos pensam se estes aprendem o que lhes foi ensinado; no
paradigma reflexivo considera-se que os alunos pensam se estes participam da
comunidade de investigagéo (p. 30).

Lipman (1995) afirma a relevancia do saber pensar reflexamente, bem como de se
constituir uma Comunidade de Investigacdo na qual se busca agucar 0 raciocinio e as
habilidades de problematizacéo. Essas sdo, segundo Lipman (1990), algumas consideragdes que
ndo deviamos deixar de levar em conta, e que esse quadro deve o0 seu sucesso a Charles Pierce
e Dewey. Lipman (1995) ainda evidencia que Dewey, com sua é&nfase no pensamento reflexivo,

foi 0 verdadeiro precursor do pensamento critico neste século.
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Ao delinear uma concepcdo de educacdo voltada para o desenvolvimento, estimulo e
estruturacdo do pensamento de forma reflexiva, encontramos no trabalho revolucionério de
Lipman (1995) um caminho possivel a Educacdo para o Pensar. Uma educacgdo baseada nos
principios evolutivos e ativos do pensamento em prol do desenvolvimento da inteligéncia e de
formas produtivas de aprendizagens que podem ser uma resposta para o entendimento de como
a Filosofia, a educacéo reflexiva e democratica podem ser elementos relevantes para a formacao
das criangas.

As ideias de Lipman (1995) sobre as criangas trouxeram profundas mudangas no olhar
sobre 0 objeto da educacdo, o aluno, agora centrado como sujeito pensante, de caracteristicas
singulares, subjetivas, intrinsecas, um ser historico e social. Aquele que pertence ao meio,
produz no meio e é capaz de transforma-lo, embora o0 meio aja diretamente sobre ele.

Segundo Daniel (2000), podemos ver que, construindo uma ponte entre o ideério de
Lipman e Dewey, € possivel afirmar que ambos acreditavam no poder da inteligéncia por meio
do desenvolvimento do pensar como fonte capaz de transformar, refletir, questionar e
argumentar sobre os fatos vivenciados e questdes do meio. Também mantinham o mesmo ponto
de vista sobre unir teoria e pratica como dois pontos de uma mesma reta. Para eles a capacidade
de pensar pode ser produto questionador para uma mudanca possivel da realidade presente.

No que diz respeito ao aluno, tanto Lipman como Dewey compactuam da visdo de que
a educacdo nesse aspecto deve ter como primicia a valorizacdo da capacidade de pensar dos
mesmos, atentando para seu crescimento tanto na area fisica como emocional e intelectual. Essa
incidéncia sobre o pensar ndo pode corresponder ao emprego da aprendizagem sobre um tema
ou conteudo especifico, mas corresponder as necessidades dos alunos, aos problemas e conflitos
vividos por eles, sempre buscando meios para resolvé-los. Portanto, o olhar sobre esse aluno
deve englobar sua totalidade, e a aprendizagem deve transcender o enfogque tematico de uma
disciplina.

Outro ponto-chave dos dois pensadores € a crenca de que a aprendizagem s ocorre
mediante problemas reais, desafiadores, que impulsionem os alunos a pensar, criar redes de
relacdes, hipoteses e buscar solugdes. Assim, experiéncia e praticidade sdo pontos efusivos para
criar um ambiente de aprendizagem e dinamicidade do pensar.

O pensar nessas duas dinamicas representa a chave para iniciar uma aprendizagem
significativa e real, pois, cria-se a condi¢éo de construcdo e desconstrucdo desse saber, gerando
assim novos conhecimentos. Essa é a base da Educacdo para o Pensar fundamentada no

Programa de Filosofia para Criangas de Lipman e pela filosofia deweyana que defende os
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procedimentos que facam o aluno raciocinar, elaborar os proprios conceitos e depois confrontar
com o conhecimento sistematizado.

Hé& ainda que se destacar que, ao procurar desenvolver uma educacgdo para o pensar, é
necessario arquitetar o espaco e a forma como ela pode ocorrer. Cada vez que se olha e analisa
a educacdo da atualidade diante dos pensamentos de nossos educadores contemporaneos
observamos que ndo ha como trabalhar com esse tipo de educagao sem contar com um ambiente
democrético, como se verifica nos pensamentos de Dewey (1979b), onde a democracia fixa-se
como a mola propulsora do desenvolvimento dos individuos, utilizada como aglutinadora de
trocas de ideias no coletivo.

A democracia ndo € apenas um sistema politico ou uma forma de organizacédo do Estado.
Uma sociedade democratica ndo é somente aquela na qual os governantes sdo eleitos pelo voto.
“Democracia ¢ mais do que uma forma de governo, ¢ primacialmente uma forma de vida
associada, de experiéncia conjunta e mutualmente comunicada” (DEWEY 1979b, p. 93). Uma
ideia de uma escola democrética, de uma educacdo democratica para Dewey (1979b) é a ideia
onde a escola seja uma simulacdo, ou seja, idéntica a uma vida social democratica onde é
fundamental que haja liberdade de exposicéo e expresséo, que haja consenso para se decidir o
gue é melhor no momento, em uma determinada circunstancia, para que o conhecimento possa
se desenvolver, para que os alunos possam evoluir como seres sociais, € ndo como individuos
plenos, livres e indisciplinados, mas sim como individuos que saibam viver coletivamente, que
saibam muitas vezes abrir mdo de seu ponto de vista em beneficio dos pontos de vista da
coletividade, do seu grupo.

Assim fica claro entendermos como essa democracia acontece através e na Comunidade
de Investigacdo. Agora, para considerar determinada formag&o social como sendo democrética,
precisamos levar em consideracdo o conjunto das relacdes e praticas sociais desenvolvidas em
todas as instancias de insercdo dos seus membros nesta mesma sociedade. Segundo Souza
(2009), a democracia defende o direito de participacdo de todos em todas as decisdes que
favorecam a qualidade de vida em sociedade. Todos os individuos deveriam ter a chance de
conhecer e viver desde a sua infancia os principios democréaticos, desenvolvendo assim sua
“autonomia democratica” para que haja essa verdadeira participagao.

O que atualmente chamamos de diversidade cultural nada mais € que a autonomia
democratica; é reconhecer o direito de escolher um caminho de vida proprio, de ser respeitado
nessas escolhas e de viver de modo digno e satisfatorio em qualquer alternativa, de acordo com

as proprias aptiddes, desejos e valores; € a consolidacdo do direito de ser diferente.
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Souza (2009) ainda afirma que, para conquistar essa autonomia, o individuo precisa
estar capacitado para tomar decisdes, construir suas regras, refletir sobre as consequéncias de
suas acles e assumir responsabilidades. Refletindo sobre esse conceito de autonomia, seré que
os individuos estéo realmente preparados para viver uma verdadeira democracia? Se pensarmos
na democracia que vivemos hoje no Brasil percebe-se que ainda ndo estamos preparados para
escolher e fiscalizar nossos governantes, visto que nossas politicas pablicas ndo visam a
melhoria da sociedade, mais sim consolidam uma sociedade elitista. De acordo com o conceito
de democracia, 0 povo tem o direito de participar das decisfes politicas do pais. Percebe-se
entdo que os brasileiros ainda ndo conseguiram adquirir a autonomia democratica, pois possuem
o direito de escolher seus governantes, mas nao percebem a consequéncia de seus atos e ndo
assumem responsabilidades.

A democracia em uma sociedade ndo pode ser apenas um sistema politico, ela sé pode
ser real se seus principios se incorporam a logica da vida cotidiana de individuos e grupos
sociais em interacdo na sociedade. Para interagir de modo autdnomo € preciso que 0s membros
dos diversos grupos sociais tenham desenvolvido alguma autonomia como individuos. Isso
torna o processo de construgdo da democracia um ideal a ser construido a longo prazo. A
democracia precisa ser enraizada na vida dos brasileiros e, para isso, muitos paradigmas devem
ser rompidos. Seria a Educacdo para o Pensar, mesmo a longo prazo, uma tentativa de
rompimento? Um caminho talvez seja incentivar a autonomia para que as criangas aprendam a
tomar decisOes, construam suas regras e sejam capazes de assumir as consequéncias de seus
atos com responsabilidade e por este motivo pensamos constantemente em uma Educacdo para
0 Pensar.

A escola tem papel fundamental nessa mudanca. Precisa tornar-se democratica para
formar cidaddos verdadeiramente preparados para assumir seu papel em uma sociedade que
alcance a democracia em toda a sua plenitude. Contribuir para o desenvolvimento da autonomia
dos sujeitos e dos grupos sociais ndo € algo que se possa fazer apenas pelo discurso. A préatica
politica efetiva é fundamental para a construcdo da democracia na medida em que questionando,
desvelando e democratizando mecanismos de legitimacdo e de exercicios do poder em nossa
sociedade possamos contribuir para o desenvolvimento da consciéncia e da autonomia dos
diversos grupos em interacdo. A tarefa dessa luta é a criacdo de mecanismos e normas de
interacdo fundamentadas na gestdo democratica dos conflitos.

Assim, ensinar deixaria de ser apenas uma transferéncia de conhecimentos e passaria a criar

possibilidades para que o aluno tivesse sua prépria producdo ou constru¢do. Os conteudos

REVISTA CIENTIFICA DE CIENCIAS APLICADAS DA FAIP, v. VII, n.13, junho de 2020.

9



ANDERY, Rita de Cassia de Campos
Uma das bases de Lipman.

apresentados necessitam ser vividos pelos alunos. Assim comprovando que 0os métodos novos,
em que alunos e professores aprendem juntos, sdo mais eficientes, e toda essa comprovagéo vai
ao encontro do pensamento de Lipman, que criou seu Programa de Educacéo para o Pensar para
a realidade norte-americana. Porém, a luta por um espaco democratico, dialdgico e reflexivo

cabe em qualquer realidade educacional como pudemos constatar no recorte feito na pesquisa.

2.1. Analise dos dados coletados com professores da rede municipal de ensino de
Piranguinho-MG”

Piranguinho é um municipio brasileiro no interior do estado de Minas Gerais, Regido
Sudeste do pais. Pertence a Mesorregido do Sul e Sudoeste de Minas e a Microrregido de Itajuba
e localiza-se a sul da capital do estado, distando desta cerca de 480 km. Ocupa uma area de
130,334 kmz, sendo que 0,3 km?2 estdo em perimetro urbano, e sua populacdo em 2013 era de 8
404 habitantes, sendo entdo o0 421° mais populoso do estado mineiro. Piranguinho é considerada
hoje como a capital nacional do pé de moleque, devido a tradi¢cdo na producdo do doce. A
pesquisa foi desenvolvida a partir de uma experiéncia que acontece no ensino fundamental da
rede pablica deste municipio. Houve a aplicacdo de um questionario para quarenta e oito (48)
professores da rede municipal que trabalham com o Programa Educacdo para o Pensar e que
vem ao encontro dos objetivos propostos nesta pesquisa.

O conhecimento da existéncia dessa experiéncia naquele municipio se deu através de
uma professora da Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS) que, em reunifo com o grupo
de pesquisa denominado Nucleo de Estudos e Pesquisas em Etica, Politica e Historia da
Educacéo Brasileira (NEPHEB)4, comentou sobre a mesma. Em Piranguinho-MG, o projeto de
Filosofia realizado com criancas faz parte do curriculo da rede municipal de ensino desde a
gestdo de 2005, iniciando-se na Educacgéo Infantil com criangas de quatro (4) e cinco anos (5)
de idade, e estendendo-se até o 5° ano do Ensino Fundamental. Apesar de a implantagéo ter
ocorrido a partir de 2005, os professores da rede Municipal comegaram a ter contato com o
programa a partir de outubro de 2000, quando ocorreu o | Encontro Sul-Mineiro de Filosofia e
Educacgdo para o Pensar, e na sequéncia em outubro de 2001, outubro de 2005 e outubro de
2007.

4 Grupo de pesquisa cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ),
pela Univés, com estudos e trabalhos pela Linha de Pesquisa Fundamentos da Educacdo, Etica e Politica.
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Aqui apresentamos uma amostragem da analise da parte Il do questionario aplicado a
realidade de Piranguinho-MG.

Questdo n°® 04 — vocé adota uma linha filos6fica em sua prética pedagdgica
independentemente da concepc¢éo trabalhada pela instituicdo escolar? Ou vocé se adapta ao
trabalho proposto pela escola? Explique sua afirmacao

Segundo a andlise e a partir dos dados que demonstraram aspectos que mais se
evidenciavam nos depoimentos escritos, quer pela recorréncia, quer pela relevancia ante a
questdo, este levantamento permitiu perceber:

a) 17/48 (35,42%) responderam que adotam os principios da Comunidade de Investigacao;

a) 14/48 (29,17%) responderam que adotam os principios da Comunidade de Investigacéo,
porém respeitando a limitacéo da idade;

c) 9/48 (18,75%) responderam que praticam a Comunidade de Investigacao;

d) 4/48 (8,34%) responderam que ndo adotam uma linha filosofica, mas existe a
intencdo de um trabalho futuro;

e) 3/48 (6,25%) responderam que ndo adotam nenhuma linha filosofica;

f) 1/48 (2,08%) ndo respondeu.

As respostas abaixo representam uma amostragem da opinido dos relatos dos
professores, extrai e nos faz compreender e construir a significacdo do trabalho desenvolvido
na Rede Municipal com Educagdo para o Pensar /Filosofia com Criancas. llustrando a analise
acima sintetizada:

(P1) -Eu adoto a linha filos6fica em minha pratica pedagogica independente da instituicéo,
procurando preparar aulas que levem os alunos a participarem, questionarem e expressarem
suas opinides dentro da organizacdo de uma comunidade de investigacé&o.

(P2) -Sim. Adoto na minha pratica pedagdgica a comunidade de investigacdo, o dialogo e a
reflexdo sobre os temas abordados, levando em considera¢do os conhecimentos prévios do
aluno.

(P8) -Sim, adotamos a linha filosofia a partir do ponto que valorizamos 0s conhecimentos
prévios dos alunos, pois 0 mesmo ndo chega vazio ja carrega consigo toda uma bagagem.
(P10) -Sim. Em minhas aulas, frequentemente utilizo a dindmica filosofica da reflexdo.

(P25) -Atualmente estou diretora de uma escola municipal e nossa rede adota uma linha
filoséfica em sua pratica, além de ser ter a disciplina, os demais conteudos sédo trabalhados em

cima da discusséo, reflexao e dialogo. (Direc¢éo)
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(P40) -Trabalho durante todo momento com a filosofia. Usando o dialogo e reflexdo com os
educadores e alunos.

(P44) -Sempre adoto a metodologia da “Educagdo para o Pensar” na disciplina que atuo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Quanto as questdes de pesquisa pode-se inferir com isto, que nédo existe Comunidade de
Investigacdo sem que exista um espago democratico e da relevancia do saber pensar reflexivo,
bem como, de constituir esta mesma comunidade, na qual se busca agucar o raciocinio e as
habilidades de problematizacao dos alunos.

Pode-se verificar dentro da concepcéo filoséfica dos docentes de Piranguinho/MG que
ha por parte destes o entendimento e compromisso com o programa estabelecido pela rede e,
também que se encontra permeado pelos pressupostos da “Educag¢io para o Pensar” de Lipman.
Assim constatou-se que dentro de todo esse processo que o professor possui, segundo Lipman
(1995), uma responsabilidade grande e exclusiva que mais que ser um professor, acima de tudo,
ser um educador, pois ao mediar o grupo de alunos ao entendimento deste processo, que estdo
inseridos, promove a aprendizagem do compromisso de cada um com seu papel no grupo em
sala de aula.

Portanto, dentro dos limites das possibilidades da educacdo escolar, esta pesquisa
defende que uma educacdo investigativa e reflexiva prepara os alunos como membros
questionadores de uma sociedade. Dai a proposta das salas de aula se transformarem em
comunidades de deliberacdo e de questionamento na busca genuina de uma democracia.
Lembrando que esta pesquisa ndo se fecha, continua aberta a outras reflexdes e revisitas a

comunidade escolar de Piranguinho-MG.
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